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3 Specialni pedagogika na prelomu tisicileti (Jerabkova Katerina)

3.1 Charakteristické prvky soucasného pojeti specialni pedagogiky
3.2 Paradigma(ta) specialni pedagogiky

Cile @

Cilem této kapitoly je predstavit pojeti specialni pedagogiky na prelomu tisicileti. Prvni ¢ast kapitoly popisuje
prvky, které jsou priznacné pro toto pojeti, pripadné charakterizuje proménu nékterych jejich oblasti. Druha
cast kapitoly je zamérena na nastinéni nékolika nahledd na proménu paradigmatu (paradigmat) specialni
pedagogiky.

Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:

 objasnit prvky charakteristické pro soucasné pojeti specialni pedagogiky;
« zhodnotit soucasné pojeti specialni pedagogiky a divody jeji promény;
« shrnout rizné nahledy na proménu paradigmatu (paradigmat) specialni pedagogiky.

Pruvodce studiem

V této kapitole se nejprve seznamite s prvky, jevy, procesy atp., které jsou charakteristické pro soucasné pojeti
specialni pedagogiky. V nékterych pripadech se jednd o prehodnoceni chapani prvkd, jevd, procesu atp. pro
specialni pedagogiku tradic¢nich, v jinych pripadech o oblasti predstaveni pro ceskou specialni pedagogiku
novych. Dale si objasnime nékteré nahledy na proménu paradigmatu (paradigmat) specialni pedagogiky.

3.1 Charakteristické prvky soucasného pojeti specialni pedagogiky "

Politicky prevrat roku 1989, s sebou prinesl dalekosahlé disledky pro celou spolecnost, které se promitly se do
vSech oblasti lidského zZivota - védu nevyjimaje. Specialni pedagogika se tak jiz vice nez dvacet let postupné
proménuje. Na nasledujicich stranach se budeme zabyvat oblastmi specialni pedagogiky, které jsou priznacné
pro jeji soucasné pojeti.

Obecna demokratizace spolecnosti se promita i do specialnépedagogického my3leni. Projevuje se uréitou Demokratizace,
pluralitou nazord, postoju &i pristupl odborniki k Feseni specialnépedagogické problematiky, a to v souvislosti pluralita

s rostoucim mnozstvim a kvalitou dostupnych poznatkd (napf. v oblasti vzdélavani se vedle tradicniho modelu

specialnich instituci objevuji fenomény integrace a inkluze; v oblasti socialni je to péce zajisténa rodinou,

poskytovana v rodinném prostredi odpovidajicim druhem a typem socialni sluzby, nebo v prostredi specialni

instituce, atp.), tj. neplati jiZz jediné spravné reseni, ale jako vhodna jsou i reseni alternativni.

Demokratizace je patrna i v otazce prav a svobod osob s postizenim a v rozvoji legislativy, ktera reflektuje Pré"f 0sob s
existenci této skupiny obyvatel. Na jedné strané se uznava, Ze lidé s postizenim maji stejna prava jako postizenim
kterykoli jiny obéan CR (napf. pravo na samostatnost a nezavislost, na svobodné rozhodovani, pravo na vzdélani

apod.), tj. uznava se jejich rovnopravnost. Na strané druhé jsou prijimany, pripadné implementovany do
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Ceského pravniho radu legislativni dokumenty upravujici oblasti tykajici se specifickych prav a potfeb osob
s postizenim. Od roku 1990 vzniklo také mnoho organizaci, nejcastéji obcanskych sdruzeni, jejichz ¢innost je
cilena i na obhajobu prav a zajmu osob s postiZzenim a s tim souvisejici legislativu. Za vSechny jmenujme
Narodni radu osob se zdravotnim postiZenim, ktera na celostatni Grovni zastupuje zajmy osob s postizenim a
obhajuje prava této skupiny obyvatel.

Vnimani osob s postizenim verejnosti ¢i postoj spolecnosti k lidem s postizenim - jako oblast, ktera uzce souvisi
s pravy lidi s postiZzenim -také prochazi vyvojem. Pred rokem 1990 mnoho laikd (i Ciniteld zodpovédnych za
Zivotni situaci osob s postiZenim - spoleCenska reprezentace) uvazovalo (pokud o ni vibec uvazovalo) o
problematice osob s postizenim jako o okrajové zalezitosti, ktera nema celospoleCensky rozmér. Po prevratu
prevazoval (a zda se, ze u nékoho i v soudasnosti pretrvava) pristup viceméné charitativni - zddraznujici
domnélou nemohoucnost Ci zavislost osob s postizenim a potrebu pomahat jim, protoze tito ,,chudaci® potrebuji
nasi péci a pomoc.

V poslednich letech se verejnost (doufejme, Zze nejen odborna) zacina ve vnimani osob s postizenim priblizovat
vyspélym zahrani¢nim statim (v Evrop& napf. severskym zemim - Svédsko, Finsko). O lidech s postizenim
zacina uvazovat jako o minorité, ktera je oproti majorité vymezena pravé pritomnosti postiZzeni a ktera ma sva
specificka prava a potieby. Clenové této minority na jedné strané disponuji mnoha shodnymi charakteristikami,
ale na strané druhé jsou skupinou vnitfné velmi diferencovanou - mnozstvim rdznych druh( a stupnd postizeni.
Michalik (2002) jako predstavitel odborné verejnosti v roce 2002 propagoval pristup o minorité postizenych jako
k ,,duleZité soucdsti spoleCnosti, jako skupiné, kterd se (primo ¢i neprimo) podili a ovliviiuje znacnou Cdst
hrubého domdciho produktu. A zejména jako ke skupiné, v niZ je z hlediska rozvoje lidskych zdroji ukryt
vyznamny potencidl duchovniho i ekonomického rozvoje.“ Takové vnimani minority postizenych vsak dosud neni
mnohym intaktnim lidem blizké, nebot’ obecny celospolecensky postoj k minoritdam mizeme aplikovat i na situaci
minority lidi s postizenim. Ackoli pristup k mensinam v CR vykazuje posun pozitivnim smérem, neni s vyspélym
zahrani¢im stale srovnatelny. Minorita lidi s postizenim by méla posilovat svij spolecensky status, prestiz,
rozvijet svou kulturu a obohacovat ji kulturu majoritni - tj. kulturu intaktni spolecnosti.

V souvislosti s chapanim osob s postiZzenim jako minority se objevuje problematika jejich rovnych prilezitosti a
diverzity (rGznorodosti, rozmanitosti, rozdilnosti ¢i odliSnosti). Diverzita, ve spolecnosti chapana jako
dobrovolné napliovani princip rovnych prileZitosti pro rizné minority, znamena, Ze se spolecnost snazi rozvijet
potencial ¢lend riznych minorit, pricemz odliSnost neni divodem Kk diskriminaci (ani pozitivni), ale k
vzajemnému obohacovani vétsiny a mensiny pri jejich interakci. (Sokolovsky, 2009)

Minorita osob s postizenim potrebuje k tomu, aby mohla plnohodnotné participovat na Zivoté spolecnosti,
uplatfiovat pfistup rovnych prilezitosti. V Ceské republice byl ustanovenim vlady schvéalen a v soucasnosti je
realizovan jiz paty narodni plan, tentokrate pod nazvem Ndrodni pldn vytvdreni rovnych prileZitosti pro osoby se
zdravotnim postiZzenim pro obdobi 2010-2014. V tomto obdobi jsou reSena zejména nasledujici témata:
zameéstnavani osob s postiZzenim, bariérovost verejnych budov, uplathovani principu inkluzivniho vzdélavani pro
zaky a studenty se zdravotnim postizenim, zachovani dotacnich programi pro organizace ob¢anu se zdravotnim
postizenim apod. (Vladni vybor pro zdravotné postizené obcany, 2010)

Humanizace oboru se projevuje v pristupu k lidem s postizenim predevsim jako k lidskym bytostem. DuilezZity je
v prvé radé c¢lovék a jeho prani, touhy, predstavy, myslenky, presvédceni atp., a nikoli to, jakou ma vadu ci
postiZeni. Pri praci s osobou s postizenim jiz neni v popredi vyhledavani toho, v ¢em mu vada ¢i postizeni brani,
ale rozvijeni jeho potencialu. Slovy Mezinarodni klasifikace funkcénich schopnosti, disabilit a zdravi - MKF
(Slowik, 2007, s. 28) se ,,sleduje funkce a stav télesnych struktur ¢lovéka namisto jejich vad a poruch, sleduje
se aktivita takového jedince namisto jeho postiZzeni a omezeni, a konecné je také rozhodujici jeho moZnost
participace na Zivoté spolecnosti, nikoli uz pouze jeho vlastni handicap“. Uvedené je reflektovano také posunem
specialnépedagogické terminologie, a to jak v hledani adekvatniho vymezeni terminu postizeni, aby reflektoval
pristup k této minorité, ale i v oblasti pojmenovavani. V interakci s lidmi s postizenim zacal byt uplatiovan
partnersky vztah, svédcici také o tom, Ze tato skupina je vnimana jako rovnopravna.

Novym procesem, ktery se v CR v praxi objevuje po roce 1990, je 3kolska integrace, tj. spoleéné vzdélavani
74k intaktnich a Zaki s postizenim ve 3kolach béZného typu. AZ do této doby byl na Uzemi Ceské republiky
budovan systém segregovaného vzdélavani zaka s postizenim, postaveny na presvédceni, Ze pravé ve specialni
instituci dostanou déti s postizenim vzdélani nejlepsim moznym zplsobem. Ackoli se o Skolské integraci hovori
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20 let a po celou dobu je v souladu s novymi poznatky pozménovan jeji legislativni, ekonomicky a procesni
ramec, neni v praxi mnohdy doresena. V situaci, kdy se praxe jesté stale nevyrovnala se skolskou integraci, se
zacina v odbornych kruzich hovorit o aplikaci inkluzivniho vzdélavani (viz Narodni plan, 2010; Lechta, 2010).

O integraci se ovSsem nehovori pouze v souvislosti s vychovné-vzdélavacim procesem (Skolska integrace,
pedagogicka integrace, individualni integrace, skupinova integrace, obracena integrace), ale i v jinych
kontextech - socialnim, tj. socialni integrace, komunitni integrace, spolecenska integrace apod.; pracovnim -
pracovni integrace, integrace v zaméstnani; obecné se pak muZeme setkat s integraci funkéni, Gplnou nebo
Castecnou; atp. Integrace je tak chapana v mnoha rozlicnych vyznamech.

Pro zajemce

Pokud zdstaneme u pojmu integrace, je treba dodat, Zze jako takovy nebyl ani specialnim pedagogiim pred
rokem 1990 neznamy. Setkavame se s nim ovSem v souvislosti s cilem specialni pedagogiky - se socializaci, tj.
procesem, kterym ,se specidlnépedagogickymi prostfedky umoZriuje co mozZnd véasné a co nejvhodnéjsi
zapojeni defektniho C&lovéka do spolelnosti spolu s vytvdfenim podminek seberealizace, a to tim, Ze se
odstrariuji nebo zmirnuji ndsledky defektivity“. (Sovak, 1980, s. 22)

Integrace je pak dle miry zapojeni jedince do pracovniho i spoleCenského Zivota povaZovana za nejvyssi stupen
socializace, tj. ,naprosté zapojeni a plné splynuti defektniho jedince se spolecnosti lidi zdravych, a to ve
vychové a vzdéldvdni, v pracovnim uplatnéni i ve spolelenském souZiti. Jedinec se stdvd zcela nezdvislym a
samostatnym, nebot’ byl uplné a beze zbytku zbaven defektivity, sniZz se dokdzal i subjektivné
vyrovnat.“ (tamtéz, s. 22-23)

Doslo zde k vyznamovému posunu terminu integrace, a to napr. v tom, Ze v minulosti byl chapan jako cil
plsobeni specialnich pedagogt, a v soucasnosti je povazovan i za proces zaclenovani do spolecnosti. V minulosti
se o integraci hovorilo pouze u urcitého okruhu osob s postizenim, a dovolime si tvrdit, Ze tak, jak byla
definovana, nebyla témér dosazitelna. Nemyslitelné je povaZovat a priori nékteré skupiny osob s postizenim - i

uvazovat o tom, Ze pro né ,,zbyva segregace*.

V pedagogice se objevuje koncept celozivotniho vzdélavani. Dochazi k odklonu od postoje spojujiciho vychovu a
vzdélavani pouze s predskolnim a skolnim vékem. Specialni pedagogika reflektuje tento posun a zaméruje se
nejen na vzdélavani dospélych a seniord (SP andragogiku a gerontagogiku), ale také na rany vék ditéte
s postizenim. Ne vzdy se vsak ve specialnépedagogickém pojeti jedna o edukaci (vychovu a vzdélavani)
v pravém slova smyslu. Specialnépedagogické pusobeni u téchto vékovych kategorii mize mit totiz také podobu
terapeutického puUsobeni, poradenstvi, vedeni, aplikace stimulacnich program(, udrZeni dosazeného stupné
rozvoje atp. Specialnépedagogické praxi - predevsim v dospélém a seniorském véku - by mozna vice odpovidal
termin celozivotni uceni.

Transformace probiha i v socialni oblasti - zejména v poskytovani socialni péce, ktera byla po dlouhou dobu
v pozadi zajmu verejnosti a mnohdy i odbornikdl, a dale také v proméné stavajicich davek a prispévkd, pripadné
zavedeni davek novych. V poslednim desetileti minulého stoleti silil tlak na proménu socialni péce pro osoby
s postizenim. Potfeba zvySeni rozmanitosti péce poskytované lidem s postizenim byla neudrzitelna, a to
vzhledem ke stavajici moznosti umisténi osob s postizenim do Ustavu socialni péce, nebo pripadné poskytnuti
pecovatelské sluzby. Mohli bychom konstatovat, Ze Glohu statu v zajisténi dustojnych podminek poskytovani
socialnich sluZzeb zastaly neziskové organizace, které zacaly poskytovat nové druhy socialnich sluzeb (napr.
osobni asistenci, tlumoceni, stacionare, privodcovské sluzby, ranou péci apod.), ackoli tyto nebyly legislativné
ukotveny, s ¢imz souvisela neustala existenéni nejistota zminénych organizaci. Po mnoha nezdarenych pokusech
o zasadni zménu legislativni Upravy v této oblasti (tj. ne novelizaci, ale novou pravni Upravu) byl v roce 2005
pfijat zakon o socialnich sluzbach (¢. 108/2006 Sb.). Je mozné tento zakon povazovat za prilomovy, protoze
nejenom ,,predstavil nové“ druhy a typy socialnich sluzeb (presnéjsi by v mnohych pripadech bylo konstatovani,
ze zakon definoval v praxi jiz existujici typy sluzeb), ale predevsim zménil tok financi, protoze cast prostredku
na hrazeni socialnich sluzeb byla dana ,do rukou“ konkrétnim osobam zavislym na péci jiné osoby (v
terminologii zakona), a to prostfednictvim prispévku na péci. Zakon také definoval - dlouhou dobu diskutované
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a pozménované - standardy kvality v socialnich sluzbach (zjednodusené receno kritéria, pri jejichz naplnéni je
mozno poskytovanou sluzbu povazovat za kvalitni).

Na tomto misté povazujeme za vhodné zminit také posun k uprednostiovani péce zajisténé v prirozeném
prostfedi - ¢imz je chapano rodinné prostredi, prip. domacnost osoby s postizenim. V praxi se jedna o péci
zabezpecenou rodinnymi prislusniky (blizkymi osobami, prateli, znamymi, sousedy apod.), rodinnymi prislusniky
v kombinaci s nékterou terénné ¢i ambulantné poskytovanou socialni sluzbou, nebo pouze terénni ¢i ambulantni
formou socialni sluzby. Pokud takové reseni neni mozné, pak zajisténi péce v zarizenich rodinného typu, s co
nejvétsim ddrazem na zachovani prirozenosti prostredi a distojného Zivota lidi s postizenim. Z praxe vime, ze
popsané je stale jen hudbou budoucnosti, nebot mezi poskytovateli pobytovych sluzeb nadale prevazuji velka
zafizeni, a neda se Tici, ze by méla nedostatek zajemcl o své sluzby. V zahrani¢i se hovofi o procesu
deinstitucionalizace - odstrafovani velkych specialnich instituci (Ustav(), pfipadné jejich zména na vétsi
mnozstvi mensich zarizeni (rodinného typu).

Pfi praci s osobami s postiZenim je Usili specialnich pedagogli vedeno snahou rozvijet u viech (déti, dospélych i
senioryd; s télesnym, mentalnim, senzorickym i jinym postiZenim) samostatnost a sobéstacnost. Ackoli to neni
na prvni pohled patrné, s touto snahou velmi Uzce souvisi i enormni rozmach sféry novych technologii a
technickych prostredk( vyuzivanych primo lidmi s postizenim, nebo odborniky pfi jejich edukaci, rozvoji, terapii
atp. Mnohé z novych pomlcek a prostiedk( jsou totiz vytvareny tak, aby v konecném dusledku podpofily
nezavislost osob s postizenim.

Duraz je kladen také na spolupraci s rodinou. Jak piSe Zaszkaliczky (2010, s. 44): ,,...¢lovék nikdy neni uplné
izolovanou, osamélou bytosti,...“ Na rodinu ditéte s postizenim ¢i ditéte, jehoz vyvoj je ohrozen v raném véku
(0 az max. 7 let) je dokonce cilena samostatna socialni sluzba - sluzba rané péce. Podpora blizkych osob
pecujicich o ¢lena rodiny s postiZenim ale nesmi byt podcenovana v zadném vékovém obdobi. Druhou strankou
véci je také skuteCnost, ze pravé rodinni prislusnici znaji svého pribuzného nejlépe, a proto mohou byt
odbornikim v mnohém napomocni. Pfedpokladem vzajemné spoluprace je vSak vytvoreni kvalitniho vztahu, ve
kterém si vsSichni davéruji. Odbornik (specialni pedagog, psycholog, socialni pracovnik ¢i jiny pracovnik
Z pomahajicich profesi) by si mél byt tohoto faktu védom, neprecenovat svlj odborny nadhled a dat do své prace
empatii, toleranci a respekt.

V soucasné dobé je vseobecné znacné probiranym tématem kvalita Zivota, diskuze se nevyhyba ani
specialnépedagogické oblasti. V odbornych zdrojich nachazime riizna pojeti kvality Zivota - odrazejici v sobé
prevazné autorovu predstavu o faktorech, které ji ovliviuji. Neexistuje zadna jednotici definice, natoz
koncepce. Kvalita Zivota neni v ramci specialni pedagogiky sledovana (mérena) jen u jedincd s postizenim ¢i
znevyhodnénim, ale také u osob, které pecuji o rodinného clena s postizenim. Vsechna pojeti kvality Zivota lze
uplatnit pri zjiStovani kvality Zivota osob s postizenim ¢&i znevyhodnénim, plsobi zde stejné faktory jako u
jakéhokoli jiného Clovéka. V praxi se dokonce Zzjistilo, Ze lidé s postizenim Ci znevyhodnénim - pfi subjektivnim
hodnoceni - povazuji kvalitu svého Zivota spise za primérenou, resp. pomérné dobrou.

3.2 Paradigma(ta) specialni pedagogiky *

Specialni pedagogika prochazi kontinualnim vyvojem (popis nékterych oblasti viz vyse), aspekt( &i jevl
charakteristickych pro nové pojeti oboru. Mira posunu dosahla takovych rozméri, ze nékteri autori zacali hovorit
o proméné paradigmatu (paradigmat) specialni pedagogiky.

Valenta (2006, s. 49) k tomu uvadi: ,Konceptudlni, strukturdlni i obsahové zmény (...) se nevyhnuly ani Ceské
specidlni pedagogice, pricemZ zmény v rdmci oboru vykazuji kvalitativné takovou dimenzi, Ze nelze hovorit
pouze o dilCich Upravdch, presunech cCi {krystalizacich} v oblasti terminologické, strukturdlni, obsahové atp., ale
primo o hleddni nového paradigmatu discipliny, tedy jejiho nového modelovdni a vymezovdni v souladu
s kvalitami postmodernistické spolecnosti.

Valenta (2006, s. 50) vidi proménu paradigmatu v rozsifeni vnéjsi a vnitfni interdisciplinarizace oboru.
Vnéjsi se projevuje posunem od ,,pouhé® edukace k terapii v SirSim slova smyslu, a tedy rozsirenim edukace o
terapeuticko-formativni postupy. Vnitfni znamena rozsireni kvalifikovanosti specialnich pedagogt, ktefi by se
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méli profilovat i v pribuznych disciplinach svého oboru (jeden odbornik na vice oblasti misto tymové spoluprace
nékolika odbornikd). V neposledni fadé povazuje za dileZitou souéast prerodu paradigmatu specialni pedagogiky
pripravu odbornik( pro integrativni vzdélavani, ktefi se budou kromé edukace integrovanych zaku zabyvat i
diagnostikou, poradenstvim apod.

Zaszkaliczky (2010, s. 42-55) hovori o proméné paradigmatu pristupu k lidem s postizenim, a to od segregace
k inkluzi, a chape ji v souvislosti s proménou interpretace pojmu postizeni.

V tradi¢nim pojeti je podle Zaszkaliczkého (2010, s. 42-43) postizeni interpretovano jako ,,individudlni kvalita
jedince“, jako chyba v samotném jedinci. Definovano je jako ,,vyznamna kvantitativni a kvalitativni odchylka od
normdlniho vyvoje, kterd se projevuje primdrnimi a sekunddrnimi priznaky“ nebo také jako ,,onemocnénim
zplsobeny dlouhodoby, nevratny (ireverzibilni) stav, v dusledku kterého {zdravi} neni mozZné obnovit“. Odbornici
vyselektuji jedince s postizenim z populace, urci jejich nedostatky - defekty ve schopnostech - a svou cinnost
pak cili na odstranéni nebo zmirnéni nasledki organového poskozeni. Ukolem specialniho pedagoga je ,,podporit
vyvoj ditéte s postiZenim tak, aby se co nejvice pribliZil optimdlné moZnému vyvoji“. (tamtéz, s. 43)

Tradi¢nimu pojeti odpovida definice postizeni WHO z roku 1980. Pricina postiZzeni je spatfovana v nezvratnych
poskozenich, ktera trvale odchyluji vyvoj jedince od vyvoje ,normalniho“. V disledku poskozeni se casteéné
vyvinou, nebo nevyvinou nékteré funkce. Na tomto podkladé vznikaji somatopsychické poruchy, a potom i
poruchy v socialnich interakcich, coz znevyhodnuje jedince. (tamtéz)

Pro pojeti specialni pedagogiky, ktera takto vnima postiZeni (postizené), je charakteristicka segregovana péce.

V interakcnim modelu postizeni je postizeni zkoumano v interpersonalnich vztazich. Stavi se zde na skutecnosti,
Ze ¢lovék (jakykoli) je socialni bytost a nemuizZeme ho chapat izolované. Neustale je v kontaktu s jinymi lidmi, se
kterymi se navzajem ovliviiuji. Ostatni lidé i cela spolecnost jej hodnoti a v pribéhu tohoto hodnoticiho procesu
urcuji, zda je odlisny od jejich predstav, zda je jiny, nez je obvyklé. Pokud se interakéni partner chova odlisné,
nez je predpokladano, muze to vést k predsudkdm a stigmatizaci. (Zaszkaliczky, 2010)

Intaktni lidé na zakladé svych predstav (ovlivnénych predsudky a stigmatem, které s sebou postizeni nese)
pripisuji lidem s postiZenim schopnosti a roli ve spolecnosti (napr. Ze lidé s mentalnim postizenim by méli zit
v Ustavnich zarizenich; Ze lidé s télesnym postizenim nemohou pracovat; Ze lidé neslysici mohou pracovat pouze
na mistech, kde neni potreba osobni kontakt a komunikace tvari v tvar; apod.). Je potreba si uvédomit, ze
uvedené se netyka jen osob s postizenim, ale jde o obecny jev. Prikladem mohou byt domovy pro seniory -
drive domovy duichodcll, které pro své klienty pripravuji aktivity typické spise pro détsky vék - vymalovavani,
vystrihavani, lepeni apod. Ve stejném duchu se k nim i chovaji. Negativné jsou pak vnimani seniori, kteri se
podobnych aktivit nechtéji Gc¢astnit.

Prekazkou zaclenéni Clovéka s postizenim do spolecnosti nemusi byt jen jeho vada ¢i porusené funkce, ale
jejich stigmatizace. (Zaszkaliczky, 2010) Tedy to, ze spolecnost negativné hodnoti chovani jiné, nez které
povaZzuje za obvyklé, a tedy spolecensky prijatelné.

Priklad

Je-li obecné uznavanou predstavou, ze déti s postizenim by se mély vzdélavat ve specialni skole, pak jsou
pokusy o integrované vzdélavani prijimany negativné jako vymykajici se ,,normalu. Intaktni lidé nerozumi, proc
by mély byt vzdélavany v bézné skole, kdyz se dosud vzdélavaly ve specialni skole a cela spolecnost byla
»spokojena“. Nebo pokud je jako béZné chapano, Ze lidé s postiZenim nepracuji a pobiraji tzv. invalidni ddchod,
ktery jim ,nahrazuje® pfijem, pak mize snaha o jejich zafazeni na volny trh prace narazit na vlnu nevole ze
strany intaktni majority. Intaktni lidé nerozumi tomu, proc lidé s postizenim chtéji pracovat, kdyz maji zaruceny
pfijem, a predevsim v dobé vysoké nezaméstnanosti zdliraznuji to, ze ,berou praci“ lidem ,,zdravym*.
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Jedinec s postizenim se dostava ,,do pasti role ¢lovéka s postiZzenim*. Jeho mozZnost seberealizace je negativné
ovlivnéna na jedné strané skutecnosti, Ze postizeni zhorSuje schopnost ucit se, jeho adaptabilitu a flexibilitu, na
strané druhé stigmatem, v jehoz dlsledku mize byt diskriminovan. (tamtéz, s. 47)

Vychova ditéte s postizenim neresi pouze problém postizeni jako takového, ale také dopad ,,postiZeni na jeho
osobnostni vyvoj, formovani identity a spoleCenské posuzovdni“. (tamtéz, s. 47)

Zda v tomto modelu bude aplikovan segregacni, integracni, nebo inkluzivni pristup, zavisi na tom, ktery postoj
je povazovan za obvykly v dané spolecnosti.

Tento model ilustruje autor (Zaszkaliczky, 2010) na prikladu Skolského systému, kde se ,,postiZeni objevuje jako
probléem sladéni tri sloZzek“. (1.) Ditéte s jeho charakteristikami (genetické, somatické, psychické schopnosti a
sociokulturni podminky); (2.) pozadavky, cile a Ukoly, které stanovuje zakim $kola; a (3.) pomoc Zakovi,
umozAujici naplnit cile a Ukoly. Pokud nejsou v harmonii, dité se stava pro $kolu rusivym Cinitelem. Skola
mnohdy nezvlada uspokojit specialni edukacni potreby ditéte vznikajici nejen z divodu postizeni, ale napr. i
z divodu poruchy uéeni, nebo protoze dité pochazi z rodiny s nizkym sociokulturnim postavenim. Dité je tedy
presunuto do kompetence specialni pedagogiky. Tento postup zpUsobuje, Ze ,,obsah pojmu postiZeni je $irsi, neZ
se tradicné interpretuje, postupné se sem presouvaji i rizné zvldstnosti déti, jedinci s narusenim i ohroZenim
atd.“ Inkluzivni vzdélavani, pri kterém skoly zvladnou zabezpedit specialni potfeby vSech Zakd, je prevenci
takového postupu. Skoly ale musi byt na inkluzivni vzdélavani dobre pripraveny - musi byt splnény technické,
organizacni, personalni, metodické a dalsi podminky. Vedle téchto skol by méla existovat i specialnépedagogicka
zarizeni, ale jen pro ty zaky, kteri nemohou v bézné skole dostat odpovidajici servis pro své edukacni potreby.

Posledni pojeti, postizeni jako socialni dimenze, nabyva dle autora v poslednich letech na vyznamu. WHO nové
definuje postizeni, které obsahuje tfi Urovné: , biologické poskozeni, ndsledné somatopsychické poruchy funkci
a navazujici treti, interpersonalni, socidlni uroven, kterd se projevi handicapem jen tehdy, kdyzZ se clovék trvale
octne v nevyhodné situaci.“ (Zaszkaliczky, 2010, s. 52)

Poskozeni se muzZe projevit v télesnych i mentalnich funkcich, poruchy funkci zplsobuji omezeni
v kazdodennich cinnostech; trvalou nevyhodnou situaci jsou mysleny nevyhody, které clovéku znemoznuji
osvojeni a uplatnéni socialnich roli a brani mu v zaclenéni do spolecnosti. Mira nevyhod nezavisi jen na
individualnich kvalitach clovéka s postizenim, ale i na ,materidlnich podminkdch Zivota, spolecenském
postaveni, na jeho moZnosti prijimat a dostdvat pomoc a podporu od jinych lidi“. (tamtéz, s. 52)

Tento pristup klade diraz na socialni dimenzi postizeni. Nevylucuje, Ze by ¢lovék s postizenim nemohl zastavat a
naplhovat obvyklé socialni role.

Pri¢inou postizeni nemusi byt vzdy zdravotni stav Clovéka, ale také diskriminacni a stigmatizujici postoje
spolecnosti. Autor (tamtéz, s. 53) primo uvadi, ze ,biologicko-psychologicko-socialni rozvrstveni postiZeni u
Clovéka se z kauzdlniho hlediska neprojevuje jen jednosmérné, od biologické Urovné postupné smérem
k psychické a socidlni trovni osobnosti jedince, ale i v opacném sméru - v zdporném i kladném smyslu*.

Uplatnéni inkluzivniho pfistupu, odstranéni stigmatizace a diskriminace jsou cesty, pomoci kterych se lidé
s postizenim mohou plné Ucastnit kazdodenniho Zivota. Vyzaduje to, aby byly vsechny casti spolecenského
systému vytvareny a priori pro vSechny, nejen pro majoritu nebo specifické skupiny. (Zaszkaliczky, 2010)

Dalsi autor, ktery se pri svém koncipovani nové teorie specialni pedagogiky (komprehenzivni specialni
pedagogiky) pomérné podrobné zabyval proménou jejich paradigmat, byl Jesensky (2000, s. 49-50), ktery - na
rozdil od dalSich uvedenych autord - nejprve vysvétluje, co si pod pojmem paradigma predstavuje. Definuje
paradigma jako:

» ,,Nazirdni na celkovy zdsadni charakter predmétu pristupu k jejimu zkoumdni a interpretace.

» Nejsirsi konsensus (shodu) mezi védci urcité oblasti, kterd odlisuje Cleny riznych seskupeni (komunit,
skol), pripadné subkomunit.

» Vymezovdni co, jaké otdzky a jak, jakym zplsobem md byt studovdno, jak maji byt kladeny otdzky, dle
jakych pravidel maji byt interpretovadny ziskané vysledky - poznatky.

Postizeni jako
administrativni
kategorie

Postizeni jako
socialni
dimenze

Proména
paradigmat dle
Jesenského



Zjednodusené interpretovano, paradigma je komplex nazor( a koncepci, ktery:

« vychazi z praxe oboru;

« reflektuje aktualni Groven poznani;

« je zasadni pro volbu vyzkumné problematiky a zpusobu jejiho reseni;
« urcuje vymezeni a vyklad predmétu oboru.

Urcita teorie (Skola, systém) je charakteristicka uréitymi paradigmaty (resp. paradigmatem), ktera(é) jsou (je)
v dominantnim postaveni. V jednom ¢asovém obdobi mlze paralelné existovat vice $kol (systému), pricemz v
kazdé z nich prevazuji(e) jina(é) paradigmata/paradigma.

Jesensky (2000, s. 58-63) blize popisuje a vysvétluje 8 paradigmat komprehenzivni specialni pedagogiky, i kdyz
uvadi, ze ve vyvoji specialni pedagogiky lze nalézt i paradigmata jina.

1. Paradigma socialné a pedagogicko-institucionalni - predmétem zkoumani je teorie a praxe plsobeni
socialnich a vychovné-vzdélavacich instituci.

2. Paradigma somatopatologické a zdravotni - velmi dlouhou dobu bylo ve specialni pedagogice (tedy i
védach ji predchazejicich - pedopatologie, defektologie apod.) v dominantnim postaveni, resi se v ném
télesné patologie a jejich medicinska terapie; v disledku zjednodusilo existenci osob s postizenim pouze
na biologické byti.

3. Paradigma vSestranného rozvoje a socializace - v centru zajmu je problematika kurikul, pochopeni
procest uceni a utvareni osobnosti ¢lovéka s postiZzenim, jeho spole¢enského statusu a prosperity; v jeho
ramci jsou zkoumana specifika vychovy a vzdélavani osob s postizenim (napf. metody reedukace a
kompenzace).

4. Paradigma antropologicko-enkulturacni a rehabilitacni - prinasi novy pohled na jedince s postizenim
v procesu vychovy a vzdélavani - ten je vniman ucelené v souladu s prostfedim, ve kterém Zije, a
s kulturou, kterou vytvari. Kulturni prostredi, které lidé s postizenim vytvareji, neni v konfliktu s kulturou
intaktnich, ale vzajemné se obohacuji. DaleZitou roli hraji rehabilitaéni aktivity, prostfedky integrace a
terapeuticko-formativni postupy.

5. Paradigma integracni - je cileno na integraci, a to jak skolskou, tak i spolecenskou, prinasi zménu
v nahledu na institucionalizaci (predevsim ve Skolstvi); v dusledku pozaduje zménu v kvalité Zivota lidi s
postiZzenim, v jejich spolecenském statusu a v jejich emancipaci.

6. Paradigma legislativné-podptirné - definuje specificka prava osob s postizenim, pokousi se prekonat
dlouhodobou diskriminaci ve vztahu k lidem s postiZzenim, snaZi se o jejich emancipaci, nezavislost a
partnerské vztahy s intaktnimi; Usili je sméFovano do oblasti ristu pravniho védomi a jednani osob
s postizenim.

7. Paradigma technologicko-reedukacni a kompenzacni - souvisi s pochopenim, Ze reedukacni a
kompenzacni potencial osob s postizenim a jeho cilevédomé pedagogické rozvijeni ma své meze, a na
druhé strané, Ze technologicky rozvoj dokazal mnohé funkce ¢lovéka nahradit. Potencial osob s postizenim
je zvySovan prostrednictvim technickych pomucek (jejich digitalizaci a komputerizaci) a Upravy prostredi.

8. Paradigma informacné-komunikaéni - prinasi do specialni pedagogiky poznavaci, enkulturacni a
socializacni funkci informaci a komunikace, na vyznamu nabyva schopnost pracovat s informacemi a
vyvozovat z nich odpovidajici zavéry, ktera ovliviuje chovani a jednani lidi s postiZzenim a zpfistupnuje
jim integraci.

0d pocatkl péce o osoby s postizenim bylo v dominantnim postaveni paradigma somatopatologické a zdravotni a
paradigma socialné a pedagogicko- institucionalni. Druhé uvedené se odvijelo od skutecnosti, ze péce o jedince
s postizenim byla Uzce spjata s medicinskymi koncepcemi a klinickou praxi, a tudiz do specialni pedagogiky
(a véd ji predchazejicich - pedopatologie, defektologie, napravna pedagogika atp.) prinaselo nadmérnou a
jednostrannou biologizaci. Tuto jednostrannost do wuréité miry zmirnovala existence paradigmatu
institucionalniho, které do péce vneslo prvek vychovy a vzdélavani. Somatopatologické paradigma proslo
proménou a v dnesni dobé jiz neni v dominantni pozici, jeho poznatky jsou vsak stale dilezité, nicméné pouze
jako aplikované v holistickém chapani ,,Clovéka a poskozeni jeho zdravi jako poskozeni jednoty fyzicke,
psychické a socidlni stranky“. Paradigma institucionalni ma své misto i v soucasné specialni pedagogice, nebot’
v praxi stale existuje (a zajisté bude existovat) rada rdznych zarizeni, ktera upravuji (a budou upravovat) své
poslani a cile v souladu s neinovéisimi védeckvmi poznatky.
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Paradigma vsestranného rozvoje a socializace je, podobné jako dvé predchozi, jedno ze starsich paradigmat. Do
specialnépedagogické praxe prineslo urcitou humanizaci, na jeho podkladé byly upraveny organové-patologické
pristupy k lidem s postizenim.

Zbyvajici paradigmata patfi v ¢eské specialni pedagogice k paradigmatim nové se objevujicim v poslednich cca
30 letech. V zahraniéi se néktera objevuji jiz v 60. letech 20. stoleti. Po roce 1990 se do popredi dostavaji
paradigma integracni, paradigma antropologicko- enkulturacni a rehabilitacni a paradigma legislativné-
podplrné. Jesensky upozorriuje na nedostatky v teoretickém uchopeni v praxi jiz celkem bézné integrace a na
duleZitost integracniho a legislativné-podplrného paradigmatu predevsim pro dospélé a seniory s postizenim.

Paradigma technologicko-reedukacni a kompenzacni a paradigma informacné-komunikacéni nabyvaji na vyznamu
v poslednim desetileti. U technologického paradigmatu se Jesensky pozastavuje nad nebezpecim priliSného
spoléhani na technologické mozZnosti a opomijeni vlastnich schopnosti lidi s postizenim, coz muizZe vést k urcité
dehumanizaci specialni pedagogiky. Paradigmatu informacné-komunikacnimu nebyla dle autora vénovana
odpovidajici pozornost.

Shrnuti

Soucasné pojeti specialni pedagogiky je charakteristické demokratizaci a humanizaci oboru, projevujici se
napriklad v uznani rovnopravnosti osob s postizenim a jejich specifickych prav a potreb, v chapani osob
s postizenim jako spolecenské minority, ktera je prinosem pro majoritu intaktnich. V Ceské specialni pedagogice
se objevuje fenomén skolské (prip. i dalsi) integrace, teorie celozivotniho uceni, problematika kvality zivota lidi
s postizenim atp. Zmény dosahuji takové vahy, ze nékteri autori hovori o proméné paradigmatu specialni
pedagogiky. Valenta uvadi, ze paradigma se proménuje ve vnéjsi a vnitfni interdisciplinarizaci oboru.
Zaszkaliczky hovori o proméné paradigmatu od segregace k inkluzi. Jesensky pak popisuje vice paradigmat
specialni pedagogiky, pricemz jejich obsah je pomérné kompatibilni s prvky charakteristickymi pro soucasné
pojeti této discipliny.

Kontrolni otazky a ukoly

1. Vysvétlete, jak se projevuje demokratizace a humanizace oboru specialni pedagogika.

2. Které zmény nastaly v péci zajisténé socialnim resortem?

3. Které dva fenomény typické pro vychovné-vzdélavaci proces se objevuji v sou¢asném pojeti specialni
pedagogiky? (Pozor! Pro vychovné-vzdélavaci proces jsou typické, ale prolinaji se i do dalSich oblasti
zZivota lidi s postizenim.)

4. Jak se podle Zaszkaliczkého méni interpretace pojmu postizeni?

5. Charakterizujte paradigmata komprehenzivni specialni pedagogiky, ktera popisuje Jesensky.

Pojmy k zapamatovani

demokratizace a humanizace

integrace

inkluze

celozivotni uceni

prava, potreby a zajmy osob s postiZzenim
rovnopravnost

minorita osob s postizenim

diverzita




rovné prilezitosti
kvalita zivota

paradigma
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